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The present study aimed to design an epistemological model of play 

with an emphasis on Philosophy for Children (P4C). This research was applied 

in nature, and the data were collected using a mixed exploratory method 

(qualitative and quantitative). The statistical population in the qualitative 

section included document analysis and interviews with academic experts, 

while the quantitative section involved female middle school students in 

Tehran in 2021, with a total of 1,800 students selected based on inclusion and 

exclusion criteria. The qualitative sampling method was purposive non-

probability sampling, selected based on the principle of saturation. In the 

quantitative section, 315 participants were chosen using multi-stage sampling 

based on Cochran's formula. The data collection tools included document 

analysis and semi-structured interviews in the qualitative section, and a 

researcher-developed questionnaire in the quantitative section, which was 

derived from theoretical foundations, previous studies, expert interviews, and 

coding. To assess the validity of the questionnaire, face, content, and construct 

validity were used, and reliability was determined through Cronbach's alpha 

and composite reliability. The qualitative data analysis method was theoretical 

coding (open, axial, and selective), while the quantitative section employed 

descriptive and inferential statistics (confirmatory factor analysis, exploratory 

factor analysis, and structural equation modeling) using SPSS-v21, Smart PLS-

v2, and Lisrel-v8 software. The findings showed that the epistemological 

dimensions of play with an emphasis on Philosophy for Children included 

individual epistemology (components: growth, thinking, and problem-

solving), social epistemology (components: identity formation, reflection, and 

skills), and educational epistemology (components: educational, policy-based, 

and religious/ethical). In conclusion, based on the findings, a model for the 

epistemology of play with an emphasis on Philosophy for Children was 

designed, which had appropriate validity. 
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بینش . (P4Cکودکان ) یبرفلسفه برا دیبا تاک
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له  1402 © قا مامی حقوق انتشااااار ایا م ت

انتشااار ایا مقاله متعلق به نویساانده اساات. 

 گواهی صاااورت دساااترسااای آزاد مطابق بابه

(CC BY-NC 4.0) .صورت گرفته است 

انجام  (P4C) کودکان یبرفلسفه برا دیبا تاک یباز یمدل معرفت شناخت یپژوهش حاضر با هدف طراح

( بود. یو کمّ یفی)ک یاز نوع اکتشاف ختهیو از نظر نوع داد آم یپژوهش از نظر هدف، کاربرد ای. ارفتیپذ

شامل  یو در بخش کم یو مصاحبه با خبرگان دانشگاه یشامل سندکاو یفیدر بخش ک یجامعه آمار

ورود و خروج در پژوهش  یهاطبق ملاک 1400آموزان دختر دوره اول متوسطه شهر تهران در سال دانش

هدفمند بود که بر اساس اصل اشباع  یاحتمال ریغ یفیبخش ک یریگنفر بودند. روش نمونه 1800به تعداد 

بر اساس فرمول کوکران  یاهچند مرحل یریگنفر با روش نمونه 315اد تعد یانتخاب شدند. در بخش کم

و در بخش  افتهیساختار مهیو مصاحبه ن یسندکاو یفیها در بخش کداده یانتخاب شدند. ابزار گردآور

 یپژوهش، مصاحبه با خبرگان و کدگذار نهیشیپ ،ینظر یپرسشنامه محقق ساخته برگرفته از مبان یکم

 بیضر قیاز طر ییایپا یو سازه و برا ییمحتوا ،یظاهر روایی از ¬پرسشنامه ییروا اتعیی منظور¬بود. به

)باز،  ینظر یکدگذار یفیک یهاداده لیو تحل هیاستفاده شد. روش تجز یبیترک ییایکرونباخ و پا یآلفا

 ،یاکتشاف یعامل لیتحل ،یدییتا ی)عامل یو استنباط یفیشامل آمار توص ی( و در بخش کمیو انتخاب یمحور

 Lisrel-v8 و SPSS-v21 ،Smart Pls-v2 یافزارها( با استفاده از نرمیمعادلات ساختار یمدلساز

کودکان شامل  یبر فلسفه برا دیبا تاک یباز یشناختنشان داد که ابعاد معرفت هاافتهیبهره گرفته شد. 

 ،یابیتیها: هو)مولفه یاجتماع یها: رشد، تفکر و حل مساله(، معرفت شناخت)مولفه یفرد یمعرفت شناخت

( بودند یو اخلاق ینیو د یاستگذاریبر س یمبتن ،یتیها: ترب)مولفه یآموزش یشناختتامل و مهارت(، معرفت

کودکان  یبر فلسفه برا دیبا تاک یباز یمعرفت شناخت یبرا یمدل هاافتهیپژوهش بر اساس  انیو در پا

 .برخوردار بود یشد که از اعتبار مناسب یطراح

 فلسفه کودکان. ،یباز ،ی: معرفت شناختیدیکل واژگان
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 مقدمه

ها و اهداف کند تا عالمانه انتخاب ارزشیآن به ما کمک م ریاز غ تیمناسب واقع یابیارز یبرا یروش نییتع ایدرست از نادرست  صیدر تشخ 1یمعرفت شناس

ها شامل را پیوسته مطرح و بر آن تأکید کرده اندکه محیط« های آموزشیتعاملی بودن محیط»پژوهشگران و در حوزه آموزش وپرورش،  .میرا داشته باش

عال اطلاعات از منابع آموزشی باشند، خود به طور مستقیم در فرایند یادگیری آموزان به جای اینكه گیرندگان غیرفها دانشهایی هستند که در آنموقعیت

 .(1)است  یهدف آموزش یاست که در بطن خود، دارا «یهای آموزشبازی»شاگرد و معلم،  نیب یتعامل یهااز موقعیت یكیشرکت فعالانه دارند. 

اعتقاد دارد چنانچه کنجكاوی طبیعی کودکان و میل آنان به دانستن درباره جهان بهبود تفكر کودکان بپردازد. او  بهتلاش کرد تا با یک اقدام آموزشی  2لیپمن

دارد، تفكر فلسفی به لیپمن، بیان میتوانیم کودکان را به متفكرانی تبدیل کنیم که بیش از پیش نقاد، انعطاف پذیر و موثر باشند. را با فلسفه مرتبط کنیم، می

های فعال با روش جه،یدرنتهستند فعال و کنش گر افرادی اندانش آموز. (2) لكه مستلزم تفكر درباره تفكر استمعنی صرف تفكر و استدلال محض نیست، ب

انسان با  یذهنرشد لذا .اموزاندیها را  بکند و راه حل و کشف آن ریدرگ لیاست که ذهن دانش آموز را با مسا نیمعلم ا ی فهیخواهد داشت. وظ یرشد کاف

توان را میآموزشی ی هابازی .این فرصت را برای دانش اموزان محقق میكند یهای عملمحیط فراهم کردن شیوه و ودارد میمستقای ی رابطههای عملتیفعال

شرایط ویژه برای  گیرد تا دریرا در برم و طرحهاها ای از نقشمجموعه دانست که شامل یک فعالیت برنامه ریزی شده،  رقابتی و دارای هدف مشخص 

سازی قادر به دستیابی همه انواع هدفهای  شده و شبیه های آموزشی خوب طراحیاظهار داشت، بازی 3الینگتن. نماید فراهم اهداف رقابتی را دستیابی به

 . (3) هستند آموزان در تمام سنین آموزشی و موضوعات در ارتباط با دانش

های دانش آموزان را تواند مهارته خوبی میفلسفه برای کودک که ب برنامه در مطالعات خود به این نكات دست یافت که اهداف  1389حسینی در سال 

 : افزایش دهد به قرار زیر است

 . ها پرورش یابددقیق در آن ری و تفكرفكهای بعدی در کودکان که در نتیجه آن توانایی استدلال، داوری، خلاقیت پرورش قدرت تفكر چند-

شان  بتوانند در زندگی روزمره یكی امروز با حجم بالای اطلاعات و فناوریتربیت مردان و زنانی که در پیچ و خمهای زندگی ماشینی و الكترون-

 های درست بگیرند. ها تصمیمبر سر دوراهی

 پذیری و درونی شدن رفتارهای اخلاقی در کودکان. پذیری، انعطاف پذیری، جامعه لیتوؤمس-

.  لذا در این برنامه کلاس درس به یک شودتولید علم تأکید می بهبرنامه آموزش فلسفه به کودکان بر نقش مشارکتی و اجتماعی فراگیران در

ها، هدایت و مدلسازی های باز پاسخ و تفكربرانگیز، بحث در مورد سؤالهایی همچون طرح سؤالشود. در اجتماع پژوهشی ویژگیاجتماع پژوهشی تبدیل می

فراگیران به صحبت کردن، تشویق شناخت و ارزیابی توسط معلم به ویژه برای  توسط معلم برای فراگیران، حالت میزگرد داشتن کلاس و تشویق بیشتر

 .(4)شود خود، دیده میهای هایی که پیچیده و دشوار هستند و تشویق فراگیران به دفاع از نظرات و ایدهسؤال

 یکودکان نقش مهم یاخلاق تیو ترب یاجتماع یهامهارت ل،یها در کمک به شناخت، تخرشد و توسعه کودکان هستند. آن یمهم برا یهااز راه یكیها بازی

که  ی. در زمان(5) ردیها مورد استفاده قرار گبازی یدر برخ یو درک جهان و مسائل انسان ریتفس یبرا یفكر كردیرو کیبه عنوان  تواندیم زیدارند. فلسفه ن

 میرمستقیبه کودکان کمک کنند تا به صورت غ توانندیها مبازی نی. اشودیم تیها تقوآن تیو تفكر و خلاق شودیها فعال مذهن آن کنند،یم یکودکان باز

تفكر  یهاتا کودکان مهارت کنندیها کمک مبازی. (6)د و خودشان بدست آورن اینسبت به دن یدیجد یهاقرار دهند و نگرش یسرا مورد برر یمسائل فلسف

 نیکنند و به استنتاج برسند. ا یزیردهند، برنامه صیرا بشناسند، الگوها را تشخ دهیچیتا مسائل پ دهندیها به کودکان اجازه مکنند. آن تیرا تقو یمنطق

 توانندیها مکنند. آن قیمسائل مختلف تشو یابیکودکان را به ارز توانندیم یفلسف یهابازی .(7) ودش تیتقو تواندیم یفلسف یهابازی قیها از طرمهارت

                                                           
1 Epistemological 
2 Matthew Lipman  
3 Allington 
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به  توانندیم یفلسف یهابازیهمچنین  .برسند یبهتر ماتیکنند و به تصم یابیرا ارز بیو معا ایمزا نند،یبب هیبه کودکان کمک کنند تا مسائل را از چند زاو

 توانندیها مبازی نیآشنا شوند. ا رهیو غ تیمانند وجود خدا، عدالت، واقع یبا مسائل میرمستقیرا درک کنند و به طور غ یفلسف میکودکان کمک کنند تا مفاه

به کودکان کمک  توانندیها مبازی .(8) بدست آورند یدیجد یهاکنند و نگرش انیب مسائل نیخود را در مورد ا یهادهیبه کودکان اجازه دهند تا نظرات و ا

ها مهارت نیرا تجربه کنند. ا یرتباط و رهبرا ،یبه کودکان کمک کنند تا همكار توانندیم یمیت یهاکنند. مثلاً، بازی تیرا تقو یاجتماع یهاکنند تا مهارت

از خودشان و  یدرک بهتر یبه کودکان کمک کنند تا به طور کل توانندیم یفلسف یهابازی گر،یطرف د از .مهم هستند اریکودکان بس یروزرو یدر زندگ

به کودکان کمک  توانندیها مبازی نیرا تجربه کنند. ا یجهان یهاتیها، احساسات، وجدان و واقعاز ارزش یترقیدرک عم توانندیها مکنند. آن دایپ گرانید

 .(3) کمک کنند گرانیبه د توانندیمهم است و چگونه م شانیبرا یزیکه چه چ ندکنند تا بهتر درک کن

 ن،یکنند. همچن تیخود را تقو یو اخلاق یاجتماع ،یفكر یهاتا مهارت دهدیها اجازه مکودکان به آن یبر فلسفه برا دیبا تاک یباز یمعرفت شناخت ن،یبنابرا

با حال  بدست آورند. یو انسان یلسفمسائل ف یبرا یدیجد یهادرک کنند و نگرش یترقیبه کودکان کمک کنند تا به طور عم توانندیم یفلسف یهابازی

توان ( چه مدلی میp4cکودکان ) معرفت شناختی بازی با تاکید برفلسفه برایتوجه به اهمیت مساله، پژوهش حاضر در پی پاسخ به این سوال است که برای 

 ارائه کرد؟

 شناسیروش

در دو بخش  یمتوال یاز نوع اکتشاف ختهیها روش آمداده یو از لحاظ روش جمع آور ،یو از لحاظ زمان مقطع یلحاظ هدف کاربرد از حاضر روش پژوهش

 .بود ی( و کمادیداده بن كردیو اس تراوس با رو نیو انتخابی)با استفاده از روش کورب ی( کد باز، محوریکدگذار قیمضمون از طر لیکیفی )ازروش تحل

دوره  شامل دانش آموزان دخترر بخش کمی و د های ورود و خروجبا ملاک دانشگاهیخبرگان سندکاوی و مصاحبه با جامعه آماری در بخش کیفی شامل 

 یاحتمال ریغ یفیگیری بخش کنمونهروش بودند.  نفر 1800هش به تعداد های ورود و خروج در پژوطبق ملاک 1400اول متوسطه شهر تهران در سال 

ای بر اساس فرمول کوکران انتخاب شدند. گیری چند مرحلهنفر با روش نمونه 315تعداد  یدر بخش کم .انتخاب شدند هدفمند بود که بر اساس اصل اشباع

 ،ینظر یبرگرفته از مبانای گویه 36 اختهمحقق س نامهپرسش یو در بخش کم افتهیساختار مهیو مصاحبه ن یسندکاو یفیها در بخش کداده یابزار گردآور

  بود. یپژوهش، مصاحبه با خبرگان و کدگذار نهیشیپ

 1پایایی نیز از طریق ضریب آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبیاستفاده شد. و سازه  ییمحتوا ،یظاهر روایی ازپرسشنامه  ییروا نتعیی در این پژوهش جهت

گیری بود. ضرایب پایایی و روایی دهنده پایا بودن ابزار اندازهبه دست آمد که نشان 7/0محاسبه شد. مقادیر این دو ضریب برای همه متغیرهای پژوهش بالای 

 مشاهده است.قابل 1ذکر شده برای پرسشنامه  در جدول 

 . ضریب میانگین واریانس استخراج شده و ضریب پایایی ترکیبی1جدول 

 CR AVE MSV ASV 1 2 3 4 5 6 7 8 9 آلفای کرونباخ بعد

1 0.71 801/0 0.54 0.40 0.21 0.73         
2 0.81 825/0 0.57 0.43 0.25 0.55 0.75        
3 0.75 869/0 0.62 0.47 0.29 051. 0.61 0.79       
4 0.82 871/0 0.55 0.41 0.22 0.54 0.58 0.64 0.74      
5 0.74 847/0 0.59 0.44 0.26 0.57 0.59 0.61 0.63 0.77     
6 0.72 0.823 0.64 0.49 0.31 0.53 0.56 0.58 0.57 0.63 0.80    
7 0.77 0882. 0.63 0.42 0.24 0.49 0.57 0.48 0.55 0.59 0.66 0.79   
8 0.79 0.861 0.59 0.46 0.39 061 0.53 0.51 0.49 0.52 0.55 0.69 0.76  
9 0.81 0.859 0.61 0.49 0.37 0.52 0.51 0.59 0.59 0.57 0.59 0.57 0.63 0.78 

                                                           

1 -Composite Reliability (CR) 
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 معرفت. 9ی استگذاریر سب یمبتن یشناس معرفت. 8ی تیترب یشناس معرفت. 7 مهارت. 6 تعامل. 5ی ابی تیهو. 4 حل مساله. 3 تفكر. 2 رشد. 1

 ی.و اخلاق ینید یشناس

 

است.  AVE>0.5و همچنین  است 0.7تائید است زیرا آلفای کرونباخ و ضریب پایایی ترکیبی بالای توان گفت: پایایی ابعاد مورد می 1با توجه به جدول 

 MSV < AVE 1طور روایی واگرا نیز مورد تائید است زیراو همین <0.5AVE ؛CR>AVE؛ <0.7CRروایی همگرا مورد تائید است، زیرا 

 .2ASV < AVEو

 لیتحل ،یدییتا ی)عامل یاستنباط و یفیشامل آمار توص ی( و در بخش کمیو انتخاب ی)باز، محور نظریکدگذاری با روش  یفیهای کداده لیو تحل هیتجز

 انجام گرفت. Lisrel-v8و  SPSS-v21 ،Smart Pls-v2 یافزارها( با استفاده از نرمیمعادلات ساختار یمدلساز ،یاکتشاف یعامل

 هایافته

نفر از خبرگان، متخصصین و افراد آگاه به امر مصاحبه  10با ه استفاده و های مدل از فرایند مصاحبدر بخش کیفی این پژوهش جهت شناسایی ابعاد و مولفه

 هیهای اولهنجام مصاحباقرار گرفته است. پس از  یسن و سابقه کار مورد بررس ت،یجنس لات،ی. مشخصات خبرگان از جمله محل خدمت، تحصانجام شد

برای جملات  یوع مطالعه، برچسب )عنوان( مناسبشد که با توجه به موض یقرار گرفته و سع ینیها مورد بازبو در هر مرحله مصاحبه دهیکدگذاری آغاز گرد

ها و استخراج شاخص یمراحل کدگذار یدر ط هیثانو یها به کدهاآن لیو تبد هیاول یکدها شیاساس پالا نیها انتخاب گردد. بر همدر مصاحبه دییکل

 .گرفتام انج 2به شرح مذکور در جدول  هیاستخراج شده از کدهای ثانو میدسته بندی کدها با توجه به مفاهدر نهایت صورت گرفت. 

 کدها در راستای پاسخ به سؤالات پژوهش ییبندی نها دسته. 2جدول 

 شاخص مولفه ابعاد
معرفت شناختی فردی با 

 فلسفه تاکید بر
 اخلاقی دانش اموزان در جهت رشد یباز رشد

 بازی در جهت رشد مهارتی در بین دانش اموزان
 بازی در جهت رشد خیال دانش اموزان با اموزش درست پرسیدن

 رشد هویت فردی در دانش اموزان با شناخت احساسات در حین بازی
 یدا م یكند.ر پاز شناخت بروز و ظهو یمراتبکسب بازی که در آن احساسات و عواطف با رشد 

 بازی با پرسشگری به منظور ارتقای تفكر انتقادی تفكر
 بازی در جهت فكر کردن نه به عنوان سرگرمی بلكه به عنوان سبک زندگی

 اجرای بازی در جهت رشد تفكر تغییرپذیری در دانش آموزان
 به تفكر و تأمل ازینر جهت توجه به  هایی با پایان باز داستفاده از بازی

 نی به منظور تحرک فكری دانش اموزافلسف -یفكر یهابازیاستفاده از 
 توجه به جستجو و کنكاش در بازی حل مساله

 ور ارتقای مهارت تصمیم گیریهای منسجم به منظاجرای بازی
 فتن مسیرهای مختلفبر انگیز به منظور ترغیب دانش آموزان در یا های چالشاجرای بازی

های گیری در دانش اموزان با استفاده از بازیمدیریت و تصمیم به استعداد دنیبخش تیفعل
 داستانی

 معرفت شناختی اجتماعی
 بر فلسفه دیبا تاک

 وزانی و مشارکت در دانش امگیری هویت اجتماعبازی د رجهت شكل هویت یابی
های نمایش مححور که مبتنی بر فرهنگ توجه به فرهنگ محیطی برای انتخاب بازی مانند بازی

 بومی باشند.
شناخت و  توجه به آداب و رسوم دانش آموزان در طراحیهای بازی در کلاس درس به منظور

 یادگیری دانش آموزان
 ست.ادانش آموزان همراه  قتیبه حق لیکه با نگاه و تما ییهابازیاستفاده از 

                                                           
1 - Maximum Shared Squared Variance (MSV) 
2 - Average Shared Squared Variance (ASV) 
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 های تعاملی به منظور ارتقای سطح ارتباط بین دانش اموزاناستفاده از بازی تعامل
د های مبتنی بر مشورت به منظور ارتقای روحیه مشارکت بین دانش اموزان مانناستفاده از بازی

 آن باشد. بخشیدن بهاستفاده از داستانهایی که دانش آموز مجبور به تعامل برای پایان 
هایی که دانش آموزان بر اساس شرایط خانوادگی بتوانند انجام دهند)سپردن استفاده از بازی

 بخشی از بازی و معرفت پذیری به خانواده ها(
 های رقابت محور به منظور ارضای حس رقابت پذیری دانش اموزاناستفاده از بازی

 های متنوع تصویر محور مانند نمایشارائه بازیی با تحقق اجتماع پژوهش مهارت
 های تخیل محوراجتماعی دانش آموزان با استفاده از بازی یزیو برون ر یفكر یتوانمندساز

های انواع رسانهارتقای مهارت دانش آموزان در تشخیص نقاط قوت و ضعف آموزشی با استفاده از 
 یمجاز یو فضا یتالیجید

با  آموزشیمعرفت شناسی 
 بر فلسفه دیتاک

 استفاده از بازی به عنوان یک رویكرد آموزشی نه سرگرمی معرفت شناسی تربیتی
 های مرتبطی دانش اموزان و طراحی بازیجسم طیبا شرا یریادگی هایمتناسب ساختن روش

 انتخاب بازی بر اساس نیاز دانش آموزان متوسطه اول
معرفت شناسی مبتنی بر 

 سیاستگذاری
 ی و معرفت پذیری مبتنی بر بازیبا ابعاد باز یگذاران کلان اموزش استینگاه س رییتغ

 سیاستگذاری روشن در مورد بازی و آموزش در آموزش و پرورش
 تغییر نگرش مدیران بالادستی آموزش و پرورش نسبت به بازی

و  ینید یمعرفت شناس
 یاخلاق

 اخلاقیبازی در جهت رشد معنوی و 
 بازی در جهت زندگی واقعی

 بازی در جهت آفرینش
 بازی در جهت دگرگونی معنوی

 های تربیتیبازی در جهت ارزش
 

موضوع  مدلاستخراج شده،  میو مفاه یها فرعپژوهش و با توجه به مقوله نیا یفیهای بخش کداده لیو تحل هیتجز ندیگام از فرآ نیدر آخر

 ت.اس دهیگرد میتنظ -1در قالب شكل  ،پژوهش
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 مدل پژوهش .1 شکل

 ی طراحی شده است. فیبخش کهای داده شود، بر اساسمشاهده می 1مدلی که در شكل

 اند.شده محاسبه Spssافزار کاررفته در تحقیق هست. ارقام این جدول به کمک نرمشامل آمار توصیفی برای همه متغیرهای به -3جدول

 پژوهش یرهایمتغ یفیآمار توص. 3جدول 

 کشیدگی چولگی انحراف معیار میانگین هامولفه

 -0.493 0.408 0.841 3.089 رشد
 -0.101 0.067 0.889 3.044 تفكر

 0.222 -0.096 0.631 3.646 حل مساله
 -0.101 0.406 0.896 3.129 هویت یابی

 0.082 0.287 0.885 3.192 تعامل
 -0.324 0.343 0.972 3.043 مهارت

 -0.614 0.312 0.825 3.272 معرفت شناسی تربیتی
 0.038 0.205 0.727 3.323 معرفت شناسی مبتنی بر سیاستگذاری

 -0.492 0.330 0.653 3.472 یو اخلاق ینید یمعرفت شناس
 

توان گفت از توزیع نرمالی پیروی قرار دارد، می -2و  2با توجه به اینكه چولگی و کشیدگی برای تمامی متغیرها در بازه  ،3جدول جیبر اساس نتا

 کنند. می

های مدل دارای بارهای عاملی و معناداری مطلوبی هستند، در نهایت به بررسی مدل نهایی پرداخته شد ها و شاخصبا توجه به اینكه ابعاد، مولفه

 ه شرح زیر است. که ب

 

معرفت شناختی 

با تاکید  یباز

 برفلسفه

معرفت شناختی 

 آموزشی

معرفت شناختی 

 فردی
معرفت شناختی 

 اجتماعی

 رشد

 تفکر

 حل مساله

 دینی و اخلاقی مبتنی بر سیاستگذاری تربیتی

 مهارت

 تعامل

 هویت یابی
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 . معناداری مدل اصلی2شکل 

گرفت که مدل آزمون  جهیتوان نتها میافتهی نیهای بزرگ است. با توجه به اباشد که جز اندازهمی 496/0 یشاخص برازش مدل نمونه مورد بررس

 2.58از  شتریب یو معنادار 0.5از  شتریآشكار مدل ب یرهایمتغ یتمام یعامل یبارها نكهیبا توجه به ا نیدارد. همچن یبرازش مناسب یشده در نمونه مورد بررس

 برخوردار است.  یمطلوب ییتوان گفت سازه حاضر از روااست، می

ی تنظیم و در ادرجهپنجصورت طیف همچنین برای اعتبارسنجی و بررسی مدل نهایی، پرسشنامه سنجش مدل برای تعیین درجه تناسب مدل به

ای مورد ارزیابی قرار گرفت که نتایج آن تی تک نمونه آزمونبا استفاده  شدهیآورجمعهای متخصصان این حوزه قرار داده شد. سپس دادهنفر از   30اختیار 

 قابل مشاهده است: 4در جدول 

مورد  نیانگیمیی )جهت ارائه مدل نها یشنهادیدرجه تناسب مدل پ نییتع یبراای تک نمونه یآزمون ت جینتا. 4جدول

 (3تظار = ان

 انحراف نیانگیم سوالات  ردیف
 اریمع

t df Si g. 

 0.000 29 9.45 1.251 3.68 های بررسی شده تولید شده است؟آیا مفاهیم از داده تطبیق 1
مند به هم مرتبط شوند و به شكل کلی نظامآیا مفاهیم تشخیص داده می قابلیت فهم 2

 اند؟شده
3.84 1.225 11.90 29 0.000 

 0.000 29 8.62 1.338 3.66 اند؟خوبی تدوین شدهها بهمقوله آیا 3
قابلیت  4

 تعمیم
 0.000 29 11.05 1.257 3.8 آیا نظریه چنان تبیین شده که تغییر شرایط متفاوت را در نظر بگیرد؟

تری که ممكن است بر پدیده مورد مطالعه اثر گذارد، تشریح آیا شرایط کلان 5
 شده است؟

3.7 1.185 10.27 29 0.000 

 0.000 29 12.64 0.885 3.64 رسند؟های نظری با اهمیت به نظر میآیا یافته کنترل 6
 

( 3.68است. مقایسه میانگین این جز از مدل ) معنادار 0.01( در سطح 9.45محاسبه شده ) tدهد که در تطبیق مدل، آماره نشان می 4نتایج جدول 

 فهم تیقابلدرصد مورد تائید قرار گرفته است. در  99دهد که تطبیق مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان با میانگین مورد انتظار نشان می

 تیقابلدهد ( با میانگین مورد انتظار نشان می3.75معنادار است. مقایسه میانگین این جز از مدل ) 0.01( در سطح 11.82محاسبه شده ) tبودن مدل، آماره 

محاسبه  tآماره  م،فه تیقابلدرصد مورد تائید قرار گرفته است. در رابطه با سوالات  99مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان  ودنب فهم
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؛ لذا از نظر متخصصان ( بالاتر است3در هر یک از این دو سوال از میانگین مورد انتظار ) شدهمشاهدهمعنادار و میانگین  0.01شده برای هر دو سوال در سطح 

معنادار است. مقایسه میانگین این جز از  0.01( در سطح 11.82محاسبه شده ) tبودن مدل، آماره  میتعم تیقابلشود. در مدل محسوب می فهم تیقابلجزء 

درصد مورد تائید قرار گرفته  99مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان  م بودنیتعم تیقابلدهد ( با میانگین مورد انتظار نشان می3.75مدل )

در هر یک از این دو سوال از  شدهمشاهدهمعنادار و میانگین  0.01محاسبه شده برای هر دو سوال در سطح  tآماره  ،میتعم تیقابلاست. در رابطه با سوالات 

( در سطح 12.64محاسبه شده ) tشود. در کنترل مدل، آماره مدل محسوب می میتعم تیقابللذا ازنظر متخصصان جزء ( بالاتر است؛ 3میانگین مورد انتظار )

مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است  بودن کنترلدهد قابل ( با میانگین مورد انتظار نشان می3.64معنادار است. مقایسه میانگین این جز از مدل ) 0.01

معنادار و میانگین  0.01محاسبه شده برای هر دو سوال در سطح  tآماره  ،کنترلدرصد مورد تائید قرار گرفته است. در رابطه با سوالات  99و با اطمینان 

 شود.مدل محسوب می کنترل( بالاتر است؛ لذا از نظر متخصصان جزء 3در هر یک از این دو سوال از میانگین مورد انتظار ) شدهمشاهده

 گیرینتیجه

شامل ابعاد و مولفه های: معرفت شناختی فردی)رشد،  کودکان یبر فلسفه برا دیبا تاک یباز یمعرفت شناختها نشان داد که نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل داده

 باشد. قی( میتفكر و حل مساله(، معرفت شناختی اجتماعی)هویت یابی، تامل و مهارت(، معرفت شناختی آموزشی)تربیتی، مبتنی بر سیاستگذاری و دینی و اخلا

داستان   یهاحلقه کندوکاو؛ کتاباز: است که عبارتند  یشامل چند عنصر اصل کودکان، یبرنامه فلسفه براتوان گفت که های بدست آمده میبر اساس یافته

صحبت شد و عنوان شد که موضوع معرفت  زین یاما در پژوهش حاضر در مورد معرفت شناخت (9) نقش داده رییمعلم؛ معلمان تغ یبه همراه کتاب راهنما

 ق،یکه شامل تصور، تصد یبشر یهااز شناخت یمعنا که معرفت شناس نیاست به ا یالبته مقصود مطلق علم و آگاه« علم و شناخت»است از  عبارت یشناخت

 ظراختلاف ن یو غرب یمعرفت شناسان اسلام نیب ستیمنظور  از علم و معرفت چ نكهی. درباره اکندیبحث م شودیو مانند آن م یعلم حصول ،یعلم حضور

مقصود معرفت  یول باشدیم «نیقی»درجه آن  نیاست و بالاتر یمراتب یاست که البته دارا «یمطلق علم و آگاه» یوجود دارد، مراد از آن نزد حكماء اسلام

است که بدون  یعیطب یازیکودک ن یبرا ی. باز(10) کنندیم ریتفس« باور صادق موجه»است که آن را به  یاز معرفت، علم و آگاه یشناسان معاصر غرب

و  ایانب یها اعم از بزرگ و کوچک،حتناانس یرود. همه به شمار می ماریای نداشته باشد بعلاقه یکه به باز ینخواهد داشت. کودک یآن، کودک رشد خوب

انسان محسوب  یعیطب یازهایاز ن یكی یاز آن است که باز یمسأله حاک نیپرداختند. ابه آن می شیداشته و کم و ب یبه باز لیتما یکودک در دوران ایاول

و  ازین نیبه برآوردن ا یکودکان، توجه کاف ازین نیبه ا یعلم و آگاه ودو سرپرستان کودک با وج نیاز والد یاست که برخ تیحائز اهم زینكته ن نیشود. امی

کودک مرتبط است، غافلند. دانش آموزان هر روز  ازین نیبه ا یتوجهکه براثر بی یبار انیدهند و از آثار زکه برآن مرتبط است، نشان  نمی یفراوان یتیآثار ترب

ها، از جمله: عملكرد خانواده یشمارگذارند. عوامل بی یو ترق شرفتیپقدم در راه روند تا بتوانند با کسب علم و دانش از دفتر و کتاب به مدرسه می یبا کوله بار

 .(11) گذاردمی ریآنان تاث یریادگیو  لیهای آموزش و... بر روند تحص، روشیو روان یبهداشت جسم

 رگذاریکودکان تاث یشناخت یریادگیدر  ینكته اشاره دارد که باز نیبر فلسفه، به ا دیبا تاک یفرد دیاز د یباز یتحاصل از پژوهش، معرفت شناخ جیاساس نتا بر

دانش  نیدر ب یمهارت رشددر جهت  یدهد. بازدانش آموزان را هدف قرار می یدانش اموزان باشد در واقع، رشد معنو یدر جهت رشد اخلاق یاست. اگر باز

دانش اموزان با  الیدر جهت رشد خ یبر فلسفه به باز دیبا تاک یفرد یباز یخواهد بود. معرفت شناخت داریپا یمهارت آموز نیشگردد و ااموزان انجام می

  نید مهارت کسب کنند. همچنتواننکه چگونه بپرسند، می رندیبگ ادی یکند که دانش آموزان اگر در خلال بازاشاره دارد و عنوان می دنیاموزش درست پرس

بلكه به عنوان سبک  یسرگرم عنواندر جهت فكر کردن و  نه به  یباز یاجرا ن،یکند. همچنمی دایدر دانش اموزان رشد پ یفرد تیبر فلسفه، هو دیبا تاک

 یباز یکنند. معرفت شناخت دایپ لیقدرت تحل جیدهند و به تدر صیخود را بهتر تشخ یطیمح اتیو واقع رامونیپ لیکند تا مسابه کودکان کمک می یزندگ

مقاومت  یطیمح راتییشود تا دانش اموزان دربرابر تغمی عثبا ،یریپذ رییانجامد. رشد تفكر تغدر دانش آموزان می یریرپذییبر فلسفه به رشد تفكر تغ دیبا تاک

اند که تفكر کنند. از  ادنگرفتهیارضا نشده است و  ازشانین نینه دانش اموزان ما، اتفكر دارند. متاسفا یریادگیبه  ازیقبول کرد که دانش اموزان ن دینكنند. با

کمک  ریمس نیدر ا زین یفلسف -یفكر یهاکمک کند. استفاده از بازی شانیتامل به ا یریادگیتفكر و  دتواند بر رشباز می انیبا پا ییهااستفاده از بازی نرو،یا

کنكاش و  نیدر ح یریادگیحل مساله است. آموزش فلسفه به کودکان، بر اساس  ،یدر بعد فرد یباز یهای معرفت شناختاز مولفه گرید یكیکننده است. 
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منسجم به قدرت حل مساله در دانش اموزان  یهابازی یکرد. اجرا یو جار یهای مختلف سارتوان در بازیکنكاش را می نی. اردیگجستجو صورت می

مدارس  نیدر ب  زیچالش بر انگ یهابازی یداشتن حل مساله، با اجرا یریادگیشود. حل مساله و گیری را باعث میمیمهارت تصم یارتقاکند و  کمک می

حل مساله، اداره امور خود و  یریادگیشود. دانش آموزان با مختلف انجام می یرهایمس افتنیدانش آموزان در  بیبه منظور ترغ ،هابازی نی. اابدیبهبود می

شود. می ریامكانپذ یداستان یهاگیری در دانش اموزان با استفاده از بازیمیو تصم تیریبه استعداد مد دنیبخش تیفعل ن،یآموزند. بنابراگیری را میمیتصم

آن در بعد  یاز ابعاد اصل یكیمورد بحث قرار گرفت.  زین یکودکان در دانش آموزان دوره اول در بعد اجتماع یبا تاکید برفلسفه برا یمعرفت شناختی باز

 یباز یشناخت فتارکان معر نیاز مهم تر یكیو مشارکت در دانش اموزان  یاجتماع تیگیری هودر جهت شكل یاست. استفاده از باز یابی تیهو یاجتماع

 نهیزم نیاست. در ا یانتخاب باز یبرا یطیدانش آموزان، توجه به فرهنگ مح یابی تیهو نهیمورد توجه، در زم یاز شاخصها گرید یكیفلسفه است.  یمبتن

 زیدر کلاس درس ن یباز یهایباشند. توجه به آداب و رسوم دانش آموزان در طراح یبر فرهنگ بوم یاست که مبتن یمحور شینما یهااستفاده از بازی

بر تعامل  یمبتن ،یاجتماع یاز فاکتورها گرید یكیشود. دانش آموزان انجام می یریادگیو  در جهت شناخت یابی تیهو نیبخشند. ارا بهبود می یابی تیهو

مهم  نیا یتعامل یهامحور باشد. استفاده از بازی سفهو فل یتعامل بر اساس باز نیمناسب است که ا اری. بسرندیادبگیدارند تعامل را  ازیاست. دانش آموزان ن

بر مشورت به منظور  یمبتن یهاتوان از بازیمی ن،یشود. همچندانش اموزان استفاده می نیسطح ارتباط ب یبه منظور ارتقا  ،هابازی نیزنند. ارا رقم می

به آن باشد.  تعامل  دنیبخش انیپا یکه دانش آموز مجبور به تعامل برا ییتانهادانش اموزان استفاده کرد مانند استفاده از داس نیمشارکت ب هیروح یارتقا

 دانش یمهارت اجتماع یارتقا یبرا ن،ی. علاوه براردیگها شكل میدر آغوش خانواده یریادگهای یاز تجربه یاریو بس ستین هاینش اموزان فقط با همكلاسدا

و برون  یتواند مهارت فكرمحور می لیتخ یهااستفاده از بازی ن،یب نیاست که در ا تیاهم یدارا شانیا یاجتماع یزیو برون ر یفكر توانمندسازی آموزان،

را  گرانیارتباط با د جادیو ا یمهارت اجتماع ،ینقاط قوت و ضعف آموزش صتشخی در آموزان به مهارت دانش وجهت ن،یکند. همچن جادیرا ا یاجتماع یزیر

که در پژوهش حاضر بدان  یمعرفت شناس گریارتقا داد. نوع د یمجاز یو فضا یتالیجیهای داستفاده از انواع رسانه قیتوان از طرمهم را می نیزند. ارقم می

به  یاساس، استفاده از باز نیاست. بر ا یآموزش یمعرفت شناخت یهااز مصداق یكی یتیاست. موضوعات ترب یباز یآموزش یشناخت فتپرداخته شد، معر

 یسرگرم یفقط در اوقات فراغت و صرفا برا یاند که باز ادگرفتهینش اموزان مواقع، دا شتریقابل ملاحظه است. در ب یو نه سرگرم یآموزش كردیرو کیعنوان 

 یسرگرم یفقط برا ستیقرار ن یآموخت و باز یتوان در بازمی نكهیو ا کندخاطر نشان می یرا در خلال باز یگرید زیاما آموزش فلسفه به کودکان چ تاس

از  گرید یكیاند. هبهتر بود یریادگیها به فكر آموزش و بازی نیاند و دست اندرکاران اشده جادیا یآموزش یهااز بازی یاریمبنا است که بس نیباشد. بر هم

در جهت  یباز جادیدانش اموزان است. ا یجسم طیبا شرا یریادگی یهازند، متناسب ساختن روشیرا رقم م یباز یکه معرفت شناخت یآموزش یهاروش

موز به ارمغان آدانش  یبرا یبزرگسال نیرا در سن ینیموضوع، کارآفر نیکند که به فكر خلق نو باشد. اان کمک میبه دانش آموز دیجد زیو خلق چ نشیآفر

است. آموزش فلسفه به کودکان  یدر بعد اموزش یباز یاز معرفت شناخت یگرید ینوع زین یتیترب یهاارزش یتقاو ار یمعنو یدر جهت دگرگون یآورد. بازمی

 کند.می ادی شرفتیپ یبرا یکند و از آن به عنوان عاملدانش آموزان اشاره می یو معنو یرشد ماد یبرا یبه عنوان عامل یبه باز

 ،یریرپذییرشد تفكر، تغ ،یموضوع پرداخته شد و مشخص شد که باز نیبر فلسفه، به ا یمبتن یدر معرفت شناخت یباز تیدر پژوهش حاضر بر اساس اهم

توجه به آداب و رسوم، تعامل داشتن،  ،یو بوم یطیموزان، توجه به فرهنگ محآو مشارکت در دانش  یاجتماع تیگیری هوحل مساله، شكل ،یتحرک فكر

، ینقاط قوت و ضعف آموزش یی، شناسایاجتماع یزیو برون ر یفكر یدساز، توانمنیتحقق اجتماع پژوهش ،یریدانش اموزان، مشورت، رقابت پذ نیارتباط ب

نظرات خبرگان و جامعه  ،ینظر یبرگرفته از مبان یپژوهش مدل نیدانش اموزان را به همراه دارد. در ا یجسم طیبا شرا یریادگی یهااسب ساختن روشمتن

 برخوردار بود. یکه از اعتبار مناسب دیگرد میترس یآمار

 گردد:های پژوهش ارائه میمتناسب با یافتهحال پیشنهادهای کاربردی زیر 

 .توسط دانش آموزان یو یگزهایخود معلم و و دنیو استفاده از به چالش کش یتفكر انتقاد یبه منظور ارتقا یبا پرسشگر یباز-

ها با استفاده از تعریف یک حرفه در هفته برای دانش آموزان و خواستن از آن دنیدانش اموزان با اموزش درست پرس الیدر جهت رشد خ یباز-

 کنند. می که درباره حرفه چه فكر
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 . با استفاده از ایجاد تغییرات فضایی در کلاس درس و نظرسنجی از دانش آموزان.در دانش آموزان یریرپذییدر جهت رشد تفكر تغ یباز یاجرا-

 آموزان.دانش  یبه منظور تحرک فكر یفلسف -یفكر یهااز بازی استفاده-

خواد حقیقت وجودی خود هایی که از دانش اموزان میمانند بازی ش آموزان همراه است.دان قتیبه حق لیکه با نگاه و تما ییهااز بازی استفاده-

 را مورد تامل قرار دهند.

 تعارض منافع

 .ندارد

 مشارکت نویسندگان

 طبق اظهارات نویسندگان، تمامی نویسندگان در تدوین و نگارش این مقاله نقش یكسانی ایفا نموده و مشارکت برابری داشتند.
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